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L'educacio especial
a les comarques de Girona
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Pere Pujolras i Maset

L'educacid especial ~contraposada a I'educacid general
o ordinaria, que s'adreca a la majoria de la poblacid en
edat escolar- tradicionalment s'ha entés com
I'educacio que es dispensava als nens, nenes i joves en
edat escolar que tenien alguna deficiéncia o
discapacitat fisica, sensorial o mental. Aquest
concepte, més tard, es va ampliar -sobretot després de
la publicacid, el 1978, al Regne Unit, del famas Informe
Warnock, amb I'aparicié i popularitzacié del terme
«necessitats educatives especials» (NEE)- i inclou
I'educacio de tots els alumnes que tenen algun
problema d’aprenentatge, temporal o permanent, al
llarg de la seva escolaritzacio i que necessiten, per tant,
una atencio més especifica i uns recursos educatius
més especialitzats que els que necessiten els seus
companys de la mateixa edat. Des d'aleshores, s'evita
el llenguatge de la deficiéncia, es centra la giiestio en
problemes d'aprenentatge i en els recursos necessaris
per atendre’ls i s'amplien enormement els limits de
I'educacio especial: a més dels nens i nenes que tenen
alguna deficiéncia o discapacitat, I'educacié especial
també abasta I'atencid educativa d’aquells que,
comparats amb els de |a seva edat, tenen dificultats
greus en el seu aprenentatge o per comunicar-se, i la
d'aquells la conducta dels quals no pot ser acceptada

Aquest treball 'il-lustra amb fotografies fetes per Jordi S. Carera, 'any 1998,
al CP;E_Pa\au I al CPEE Font de I'Abella, de Girona, ja que no ha estat possible
obtenir imatges actuals de centres d'aquest tipus. sense problemes a les aules o escoles ordinaries.



Epucacid -»

Una llarga evolucio

Leducacid dels nens, nenes 1 joves
que tenen alguna discapacitat ha
sofert una larga evolucio en els
darrers dos segles, des de la seva
reclusio en residéncies marginals i
marginades fing a fa seva atencié en
I'escola del seu pable o del seu barri
al costat dels seus companys no dis-
capacitats, passant per la seva educa-
cid en una xarxa —limitada al
comencgament, perd forga més
extensa mes tard— d'escoles especia-
litzades, paral-lela a la xarxa d'escoles
ordiaries. Aquesta evolucio es pot
observar, evidentment, a nivell mole
general, a tot el mon occidental o
en un pais deternunat, 1 a nivell més
particular, en unes comarques deter-
minades, La podem observar tambeé,
doncs, —i fer-ho notar és 'objectiu
daquest petit treball- a les comar-
ques de Girona.

Andrea Canevaro, professor de
pedagogia 1 pedagogia especial a la
facultat de Magisteri de la Universi-
tat de Bolonya, en un Ihibre titulat
Bambini handicappati publicar el 1979
(traduit al catald amb el titol lifants
anih deficiéncies), fa notar que 'evolu-
€16 historica de Peducacio especial
¢és paral-lela a Ievolucid que ha
sofert 'escola: hi ha hagut —diu— ¢l
temps de escola faciltativa, el temps
de Pescola oblipatdria 1 ¢l temps de la
renovacis pedagogica:

«En general, 1 amb diferencies
entre paisos, els nens amb deficien-
cies van gaudir d'un escis interés
educatiu duranc el primer periode,
quan 'escola era facultativa. Despres
van ser sobretot objecte datencions
sanitiries, i per tant d'intervencions
definides com a «reparadoresy; 1
nomes duranc el tercer periode ha
avangat la idea d'una educacid que
deixi de ser wespecial» per fer-se
“especificas, tractant de donar res-
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posta als requeriments 1 a les necessi-
tats particulars sense per aixa separar
els nens amb deficiéncies dels seus
ambients 1 dels seus companys»
(Canevara, 1987 piag. 7).

De tota manera, Pevolucio de
I'educacid especial no ha estat, qua-
litativament parlant, tan lineal com a
primer cop d'ull pot desprendre’s de
la citacid que acabo de fer, sind que
ha experimentat avangos 1 retroces-
sos, 1 el tercer periode senyalat per
Canevaro —el temps de la renovacio
pedagogica— &5, desgraciadament,
una fita a la qual encara aspirem,
almenys en el nostre context educa-
tiu, més que no pas una realitat ja

aconseguida i consolidada.

L'educacio especial durant el
«temps de |'escola facultativar

En el «temps de 'escola facultativar
—quan no cra oblhigatori que els
nens 1 nenes anessin a escola—
només rebien educacio escolar els
que podien estudiar 1 a casa seva
podien 1 volien que estudiessin. Els
nens 1onenes que tenien alguna
deficiencia mental —qualificats pri-
mer dlidiotes, imbécils 1 ocretins, 1
després de subnormals o anormals—
no anaven, evidentment, a escola
(perque hi havien danar, si eren
mcapagos daprendre?) 1 gaudien,
com diu A. Canevaro, d'un escas
mterés educatiu, Un text de Phihpe
Pinel (1745-1826) 1l'lustra perfecta-
ment aguesta manera de pensar
majoritaria en els segles XVII i
XIX, que podriem agomenar pos-
tura medicoassistencialista:

«Ser adiota equival practicament
a ser un automat [...] Latencio
humana a les seves necessitats i
caréncies ¢s, en general, el maxim
que es pot fer per aquests €ssers
infortunatse (Pinel, citac per Sanchez
Asin, 1993, pag. 25).

El model medicoassistencialista,
d'acord amb les posicions mmnatistes
predominants en la psicologia
d'aquesta epoca, coinciderx amb la
idea —plenament vigent encara
durant la primera meitat del segle
XX~ que la deficieneia, disminucio
o handicap iclou les caracteristi-
ques d'innatisme 1 estabilitar al llarg
del temps o dincurabilicat; les per-
sones deticients ho eren per causes
fonamentalment organiques, que es
produien a I'inici del desenvolupa-
ment i que pricticament no es
podicn modificar posteriorment:
néixer deficient era una desgracia i
no hi havia res a fer... L'inica cosa
possible era danar als que sofrien
alguna deficiencia una atencid espe-
cialitzada, diferent 1 separada de
I'educacio ordinaria, en institucions
creades per a aquesta finalitat o en
hospitals o orfenats.

Per aix0, les families dels nens i

joves amb alguna discapacitat els

amagaven a casa i, a sobre, tenien un
cert sentiment de culpa, sobretot si
el seu fill cenmia alguna deficiéncia
fisica. Nomes uns pocs eren atesos
en centres 1 residencies, dirigits per
persanal més sanitari que no pas
ecducatiu, 1 molt sovint caracteritzats
per una actitud meés caritativa que
realment educaniva.

Aquesta era la situacid majoriti-
ra a les comarques de Girona, fins
als anys 60. Abans d'aquesta década,
només hi havia el Centre Nostra
Senyora de Montserrat, a Caldes de
Malavella, que depenmia de la Dipu-
cacid de Barcelana, la qual —encara—
donava prioritat a les peticions de la
provincia de Barcelona. Aquest cen-
tre, que pertany a Porde de les ger-
manes hospitalaries del Sagrat Cor
de Jests, va mciar la seva activitat
any 1947, quan van ser traslladades
a un edifici de Caldes de Malavella
un penit grup de nenes «ohigofréni-
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quesy que fins aleshores havien estat
ateses 4 I'hospital psiquiatric de Sant
Boi de Llobregat. L'any 1949 es va
inaugurar oficialment, perd 'auto-
ritzacié definitiva com a centre
d’educacid especial no es va obtenir
fins al 13 d’octubre de 1965. Lany
1995 va deixar de ser centre d'edu-
cacié especial 1 actualment només
funciona com a residéncia per a
nenes aimb alguna deficiencia (1)

Aixo no obstant, en el «wemps de
'escola facultativar no només trobem
aquest enfocament que hem anome-
nat medicoassistencialista. L'intent
d'educar Victor de I'Aveyron, el wen
salvatge», per part de Jean Itard
(1774-1838) —coetant i deixeble de
Pinel-, & considerat com l'indicador
d’un canvi substancial en la forma
d’afrontar les deficiéncies i un dels
primers exponents clars d'un enfoca-
ment o model educatiu en 'atencio
als deficients. Un altre dels autors més
representatius d'aquest model és
Eduard Séguin (1812-1880), I'obra
del qual és eminentment educativa i
va contribuir a superar el sentit medic
i assistencial que caracteritzava les ins-
titucions dedicades a Patencid dels
deficients mentals 1 les metodologies
que utiliczaven. Séguin va compravar
que el comportament observat en
aquells que la ciéncia de 'época qua-
lificava d'imbeécils, idiotes, cretins i
dements era degut més al seu entorn
que no pas a ells mateixos, tal com
queda clar en aquest text:

«M'ha estranyat no trobar als 1li-
bres més que retrats on els imbecils,
els idiotes, els cretins 1 els dements
es trobaven pintats amb els matei-
xos colors. Perd, observant després
que tates aguestes figures s estudia-
ven en pacients dels nostres hospi-
tals, Ia meva estranyesa ha desapare-
gut; els indrets fan els costums, els
costums creen els gustos i d’aqui ve
la desesperant monotonia de la

mesquinesar (S¢éguin, citat per
Canevaro, 1987, pag. 118).

Davant d’aixd, Séguin afirmava
que I'educacio, per ser crefble, s'havia
de desenvolupar en les families 1 ¢l
mateix ambient on han crescut les
persones amb deficiéncies, puix que
el desarrelament i I'internament en
hospitals 1 residencies determinen un
fals coneixement que produeix una
ciéncia deformada 1 deformant.

L'educacid especial a les comarques
de Girona durant el «temps
de l'escola prescriptiva»

Ja al final del segle XIX, i sobretot
durant la primera meitat del segle
XX, l'educacio es va considerar un
dret universal 1 els poders puablics
tenien el deure de proporcionar-la a
tota la poblacié d'un determinat
interval d’edat, que cada vegada ha
anat augmentant més. A mesura que
I'educaci6é va anar essent obligatoria
—i de Pescola facultativa es va passar a
Uescola prescriptiva— també es va anar
posant de manifest que no tots els
alumnes aprofitaven 'escola de la
mateixa manera, que no tots hi
aprenien igual 1 que n'hi havia que
no hi aprenien res...
de T'escola, i la seva gratuitat, a més,

L'obligatorietat

van deixar al descobert una quantitat
considerable de nens i nenes amb
alguna deficiéncia que no eren ate-
sos en cap escola. Per a uns 1 per als
altres feien falta uns «altress centres:
les escoles d'educacio especial.

En contra del que shavia defen-
sat en psicologia durant la primera
meitat del segle XX, entre els anys
50 i 60 d’aquest segle es va co-
mengar a qliestionar I'origen consti-
tucional o innat de les deficiéncies 1
la seva incurabilitat. Les posicions
ambientalistes 1 conductistes (domi-
nants aleshores en el camp de la psi-
cologia) van anar guanyant terreny a
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les posicions innatistes: a més de
I'heréncia, les influéncies culeurals 1
socials també poden determinar, i,
de fet, determinen, la deficiéncia
mental. Si és aixi, es pot intervenir
educativament sobre els nens, nenes i
joves que tenen alguna deficiéncia,
Per altra banda, calia diagnosticar
com més aviat millor les diferents
deficiencies per poder prescriure el
centre més adequat. 1Dagui ve que,
en aquesta época, es desenvolupessin
parallelament els tests d'intel-ligen-
cia, el primer dels quals —la famosa
Fchelle métrique de Uintelligence— fou
creat per Alfred Binet 1 Théodore
Simon "any 1911 per discernir quins
alumnes podien ser atesos a les esco-
les ordinaries i quins havien d’anar
als centres especialitzats, d’acord amb
les seves caracteristiques personals 1
les seves possibilitats d'aprenentatge.

A partir d’aqui, els centres dedi-
cats a I'educacié d’aquesta poblacio
van experimentar un gran desenvo-
lupament, no només quantitatiu
{augmenti considerablement el
nombre d’aquests centres), sind
també qualitatiu (cada vegada apa-
reixien centres mes especialitzats i
cada vegada més eren atesos per
personal més qualificat 1 amb inten-
cions clarament educatives),

A les comarques de Girona,
aquest auge de les escoles especials
arribd a partir dels anys 60, impulsat
per diferents associacions de pares de
nens i nenes amb alguna deficiencia,
fonamentalment psiquica, preocupa-
des per l'atencio educativa dels seus
fills. La primera d’aquestes associa-
cions {s f;\ngclus (creada 'any 1964)
i de seguida en van sorgir d'altres en
altres comarques. Heus aqui una
breu cronologia(2):

— Ramon Noguera, I'any 1964,
impulsi a Girona I'assaciacié Ange-
lus 1, el 1966, comenga la seva acti-
vitat el centre d’educacid especial
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Mater [Del, promogut per agquesta
associacia, primer a Pantiga rectoria
de la parraquia de Sarria de Dalt 1 a
partir del curs 1971-72 a [Nactual
escola, situada a la zona de Montih-
vi. Des del dia 7 d'octubre de 1998
aquest centre ¢ el nom de Col-legi
Pablic d'Educaciéd Especial Font de
I'Abella,

— A Olot i a la comarca de la
Garrotxa, una colla de pares, entre
¢lls Joan Sellas 1 Cardelds, va iniciar
una escola d'educacio especial ¢l dia
I de maig de 1968, en un local de
Iedifici de la Caritat que els va faci-
fitar Pajuntament d’Olot. El 15 de
desembre del mateix any es va fun-
dar el Patronat de Nens Subnormals
Joan Sellas Cardelas d'Olot i
Comarca, del qual depén Mactual
centre d'educacid especial Joan
XX, que és privat concertat.
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~ L'educacia especial a Figueres
1 comarca va comencgar el 4 de juny
de 1968, en uns locals provisionals.
Fou impulsada per Massociacio
ALTEM. Primer es va disposar
d'unes unitats agregades al colleg
Sant Pau, en aquell temps Manica
escola pablica de Figueres. El marg
de 1969 va camengar la construc-
cid de P'escola d'educacié especial
Mare de Déu del Mont, a Vilatang,
que va comengar a funcionar el

curs 1974-1975 1 es va inaugurar

oficialment el 14 de juny de 1975.
Va continuar com a centre agregat
al Col-legt Pablic Sant Pau de
Figueres fins a 'any 1982, en que
var adquirir autonemia 1 va passar a
dependre directament del Departa-
ment d'Ensenyament.

— A Ripoll, el mateix any 1968
es va crear una junta rectora per a la

2002 w300l 51

creacio d'una escola especial per a
nens dismmultts psiquacs, Descola va
comengar la seva activitat, provisio-
nalment, en uns locals de la rectorna
de Rapoll. L'any 1969 es va crear
Fassociacio ACPAS 1 es va inaugurar
el centre d’educacio especial Mont-
serrat a I'edifict de Ca I'Ametller, de
Ripoll. El 1984 es va inaugurar
I'actual centre public d'educacio
especial Ramon Surinach.

— El 3 de marg¢ de 1969 van
COMENgar a ser atesos nens 1 nenes
amb discapacitat psiquica en una
aula del col-legi pablic Joaguim
Ruyra, de Blanes, gracies a 'ajut de
IAjuntament de Blanes, del Minis-
teri d'Educacié, 1 ode la junta de
pares 1 diferents col-laboradors,
1Yaquesta junta va sorgir, el 1973,
Massociacio ASPRONIS. Aquesta
mncipient escola especial es va traslla-
dar 'any 1972 a unes aules habilita-
des del col-legi Valldoritg (que
actualment és ¢l CEIP Carles Faust).
Bl 22 de jubol de 1982 es va inau-
gurar el centre d'educacia especial
Mare de Déu de I'Esperanga. que
Fany segiient va passar a denominar-
se ohicialment Centre Pablhic I’ Edu-
cacio Especial Ventjol.

— A Palamos, Mn. Gumersind
Vilagran, rector de la parroquia de
Sant Joan. 1 alguns pares de nens
amb discapacitats van comengar a
bastir ¢l que al cap de poc seria
I'educacio especial a Palamos 1 a la
comarca del Baix Empordi. Es va
comencar 'L dabril de 1969, en
dues aules del collegr pablic Ruiz
Giménez de Palamos. Mes tard
s'instal-laren a uns locals del carrer
Rutla Baixa, fins que Fany 1982 es
va inaugurar Pactual centre pablic
d’educacié especial Els Angels.

— A la comarca de la Cerdanya es
va crear una Unitat d'Educacio
Especial, primer amb dues aules 1

ara nomes amb una, ubicada en el
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Centre d'Educacio Infantl 1 Prima-
ria Alfons [, de Puigeerda,

Tots aquests centres es van desti-
nar fonamentalment a l'atencio edu-
cativa de nens i nenes que tenien
discapacitat psiquica. Quedava per
cobrir Matencid educatva que
necessitaven els afectats per alguna
discapacitat sensorial (visual o audi-
tiva) o motriu, per a I'atencit dels
quals es requeria personal especialit-
zat. Algunes families duien els seus
fills a escoles especialitzades de Bar-
celona, perd era evident que calia
cobrir aquesta necessitat a les
comarques de Girona,

— Primer es van crear algunes
unitats especifiques per a aguest
alumnat en el centre Mater Dei, de
Girona, perd els pares van demanar
que no satenguessin en un mateix
centre els que tenien discapacitat
psiquica 1 els que tenien discapacitat
sensorial o motriu. Quan es va
construir el nou centre &'EGB de
Pont Major, aquestes unitats especi-
fiques es van traslladar a les aules
desocupades de 'antiga escola. Més
tard, el 1980, es va construir el
col'legi La Magana, de Salt, un cen-
tre especific per a nens 1 nenes amb
deficiencies sensorials.

— Un procés semblant es va
seguir amb els nens 1 nenes que
tenien alguna discapacitat motriu.
Primer van ser atesos en un local de
la zona de Pedrer, cedit per 'ajunta-
ment de Girona, fins que el curs
1980-1981 es van traslladar a I'antiga
escola unitaria de Palau Sacosta (que
va quedar buida en construir-se el
collegi Migdia), la qual es va con-
vertir en el Collegi Pablic d'Educa-
cid Especial de Palau,

Per completar aquesta relacid
cal fer referéncia a dos altres cen-
tres: un per a nens i nenes amb una
discapacitat psiquica més lleu (horder
line), el centre d'educacit especial

Nostra Senyora del Carme, que
actualment estd ubicat a Sarrid de

Ter amb el nom d'Els Joncs, 1 un
altre per a nens 1 nenes pluridef-
cients o discapacitats psiquics mes
afectats, ¢l Centre d'Educacio
Especial Joan Riu.

— El centre d'educacid especial
Nostra Senyora del Carme va
comencar com a continuacio de la
tasca iniciada per la institucid privada
Centro Médico Psicopedagogico,
que hi havia a Fornells de la Selva i
que es va tancar el juliol de 1977, El
setembre daquest mateix any es va
obrir un nou centre amb 'alumnat
de lanterior, a Nantiga rectoria de la
parroquia del Carme, prop de la
catedral, al carrer Alemanys. La uni-
tat de sords i hipoactstics d'aquest
centre, ¢l curs 1978-79, es va traslla-
dar al centre per a deficients senso-
rials que s'havia obert a antiga esco-~
la del Pont Major. Més tard, amb ¢

« EDucacIo

nom de Centre d'Educacid Especial
Els Joncs, es va instal'lar en actual
emplagament, les escoles de la fabri-
ca Torras, a Sarria de Dalt, que van
quedar buides quan es va construir el
nou centre piblic d'EGB Mare de
[Péu de Montserrat, de Sarria,

— El centre d'educacio especial
Joan Riu va comengar a funcionar
el 1980 per una iniciativa de la
Caixa de Girona 1 la familia Rau, a
Sant Gregori. EL 1988 el cenore ey
va convertir en fundacid privada,
dependent de 'Obra Social de la
Caixa de Girona, amb la finalitat
d'atendre les necessitats sanitaries,
educatives 1 residencials dels nens i
nenes amb deficiencies més impor-
tants de les comarques de Girona,
El 1989 una part de les seves
mstal-lacions es reconvertiren en
una escola d'educacia especial con-
certada, Actualment, aquest centre 1
la residéncia Els Rioures que hi ha
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en el mateix complex san gestionats
pel Consorci Sant Gregori de Giro-
na, creat pel Decret 571992, de 20
de gener, mitjangant un acord entre
el Departament de Benestar Social i
"nsticat Catald d"Assiseéncia 1 Ser-
veis Socials, per una banda, 1 per
I'altra, la Fundacid Privada Joan
Riu 1 Caixa de Girona.

Aquesta proliferacid de centres,
que al llarg de dues decades van anar
creixent no nomds en quantitat sino
també en especialiczacio (amb la
diferenciacid dels que eren per a dis-
capacitats psiquics i els que eren per
a discapacitats sensorials i motrius),
va suposar escolaritzacia de la pric-
tica totalitat de la poblacio escolar
que tenia alguna discapacitat, tot
coincidint amb Vépoca en qud
=sobretot a partir de la Llet General
d’Educacid del 1970, que va intro-
duir Pescolaritat obligatoria fins als
14 anys— s va aconseguir prictica-
ment la plena escolaritzacid dels
nens i nenes de O a 14 anvs.

l el «temps de la renovacio
pedagigicar?

Despres del stemps de Ja renovacid
faculeativar —en el qual els nens
amb deficiéncies o discapacitats van
gaudir d’un escas interes educatiu—
Udesprés del aremps de escola
obligatoriar —en el qual aquest
col'lectiu va ser objecte fonamen-
talment d’atencions sanitiries 1
d'educacié reparadora—, Canevaro
assenyala que s'ha arribac en el mon
occidental al stemps de la renovacio
pedagagicar, durant el qual ha
avancat la idea d'una educaciod gque
deixa de ser «ordinaria» per a la
Majoria i «especialy per a la minoria
que té alpuna deficiéncia o discapa-
citat, 1 passa a ser «per a tothoms,
tot donant una resposta especitica
adequada a les necessitats de cadas-
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o, sense separar alumnat per rao
de la seva deficiéncia o discapacitat,

La major innovacid d'aquesta
tercera etapa —=linict de la qual, en
alguns paisos com Suécia, Canadi i
els Estats Units, se situa a 'entorn
del 1970— és Maplicacio del principi
de normalitzacié a Matencid a les
persones discapacitades 1 a Ia seva
progressiva integracio social 1 labo-
ral. Com diu Andrea Canevaro:

aLa normalitzaciod |...] s'assenya-
la com la utilitzacio de mitjans al
més normals possible des del punt
de vista cultaral per tal de suscitar o
mantenir en les persones amb defi-
clencies compartaments 1 caracte-
ristiques també al més normals pos-
sible des del punt de vista de la cul-
rura de Dambients {Canevavo, 1987,
pag. 10-11).

En aplicaciad d'aquest principi,
un altre gran especialista en educa-

ci0 especial, Lou Brown, es mani-
festa clarament a favor de atencid
educativa dels nens 1 nenes amb
alguna deficiencia, fins i tot dels que
tenen deficits severs, en una mateixa
escola, toc passant del que ell ano-
mena la «logica de heterogenettats:

«Una de les assumpcions filoso-
fiques meés recurrents, 1, en la nos-
tra opinio, qliestionable, a Ia nostra
societat ¢s que "homogeneitat és
un objectin generalment positin al
qual cal rendir, st no ¢s possible
assolir-lo. [...]

»En I'educacio especial, la logi-
ca de 'homogeneitat arriba a
extrems absurds, Els educadors
especials han establert aules espe-
cials, escoles especials 1 grups espe-
cials per als disminnits fisics, els
cecs, els moderadament retardats,
els nens amb problemes emocio-
nals, els severament retardats, 1 aixi
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fins a U'infinit. Amb ["assumpcia i la
creenga en les propietats presumi-
blement positives de la logica de
['homogeneitat dintre dels sistemes
educatius, els educadors han impe-
dit sistematicament, si bé inadverti-
dament, que molts alumnes defi-
cients 1 no deficients adquirissin les
habilitats, els valors 1 les actituds
necessaries per funcionar en els
polifacetics 1 interpersonalment
complexos entorns dels adules. |...]

»La logica de I"heterogeneitat
porta a la conclusiad que persones
amb deficiencies o dissimilituds en
gairebé tots els aspectes possibles hau-
rien d'interactuar. Molts dels entorns
postescolars, domestics, laborals o
recreatius de la comunitat son de
naturalesa fonamentalment heteroge-
nia. St esperem que els alumnes amb
deficits severs funcionin eficagment
en entorns comunitaris heterogenis,
cal que tantes experiéncies educatives
precedents com signi possible repre-
sentn aquesta heterogeneitat. |...|

»En els moments actuals sembla
que una de les manifestacions més
realistes de la logica de I'heteroge-
neitat seria 'encoragament de la
integracié comprensiva i longitudi-
nal entre deficients i no deficients
en una diversitat d’entorns comu-
nitaris continuament canviants»
(Brown, Nietupski i Hamre-Nie-
tupski, 1987, pag, 22-23).

Aquesta filosofia de fons en
I'atencié a les persones discapacita-
des va cristal-litzar, a I'Estat espanyol,
amb I"aprovacid de la Llet d'Integra-
ci6 Social dels Minusvalids (LISMI)
'any 1982, i, a Catalunva, amb
Paprovacid del Decret 117/1984, de
17 d’abril, sobre 'ordenacid de
educacid especial per a la seva inte-
gracid en el sistema educatiu ordina-
ri, d"acord amb el principi de nor-
malitzacio —des persones disminui-
des utilitzaran, llevat de casos excep-

« Epucacid

Curs escolar Alumnes amb NEE Alumnes amb NEE

atesos en centres atesos en centres

educatius ordinaris d'educacio especial
1986-1987 ..... 60,1% 39,9%
1l b s K Ml el PR i el e e R Al 64,3% 3b,7%
1994-1995 ... 66,9% 33,1%
1999-2000 64,0% 36,0%

Taula 1: Escolaritzacio de I'alumnat amb necessitats educatives especials (NEE) a Catalunya.(3)

cionals, els serveis i recursos ordina-
ris de la comunitat»—, el principi
d'integracid — «atots els alumnes dis-
minuits rebran l'educacid que
requereixin, preferentment en el
marc del sistema educatiu ordina-
ris—, el princip1 de sectoritzacid
—«l'educacid de les persones amb
dificultats o disminucions, atencio
preventiva de tota la poblacio escolar
i el suport a les institucions educati-
ves |...] s'ordenaran partint d'unitats
geogrifiques 1 de poblacid que per-
metin una atencid adequadas i el
principi d'individualitzacio —l’aten-
cio educativa als alumnes s'ajustara
[...] a les caracteristiques 1 singulari-
tats de cada personas,

Per aixo, a partir d'agquest
decret, a tot Catalunya es va notar
un clar descens de la poblacio esco-
lar atesa en centres d’educacio espe-
cial 1 va anar augmentant molt con-
siderablement I'alumnat amb alguna
discapacitat integrat en els centres
ordinaris. Les dades de la Taula 1
aixi ho confirmen: el curs 1986-87
els alumnes amb necessitats educati-
ves especials (NEE) integrats en
centres ordinaris representaven el
60,1% 1 els atesos en els centres
d’educacid especial el 39,9%.
Aquestes xafres van evolucionar en
la mateixa direccid fins al curs
1994-1995, en el qual els alumnes
integrats representaven gairebé el
67% 1 nomeés un 33% van ser atesos
en els centres especials. A partir
d’aquell curs la tendéncia s'inverti:

el nombre dels alumnes integrats en
els centres ordinaris va disminuir i
augmenta el dels atesos en els cen-
tres especials. Les dades del curs
1999-2000 —que practicament
s'igualen amb les del curs 1991-92—
son aquestes: el 64% dels alumnes
amb alguna discapacitat son atesos
en els centres ordinaris i el 36% en
els centres d'educacio especial.
A les comarques de Girona, les xifres
absolutes de la Taula 2 reflecteixen
tambeé la mateixa tendéncia: els
alumnes atesos en els centres d'edu-
cacio especial van anar disminuint
des que es va promulgar el decret
d'integracio. Efectivament, alumnat
ates als centres pablics d’educacio
especial de les comarques de Girona
(a la taula hi manquen les dades dels
centres concertats) va anar dismi-
nuint d'un total de 431 el curs 1984
1985 fins a un total de 276 els cursos
1994-1995 1 1995-1996. A partir
d'aqui va anar angmentant clarament
fins a un total de 343 el curs 1999-
2000, xifra practicament igual a la
del curs 19901991 (344 alumnes),
Seria interessant poder disposar
de les mateixes dades distribuides per
edacs. Es molt possible que 1'aug-
ment del nombre d'alumnes atesos
en els centres d’educacio especial a
partir del curs 1994-1995 no sigu
regular 1 proporcional en totes les
edats, sind que hagi augmentat fona-
mentalment el nombre d’alumnes
majors de 12 anys. De fet, en el cen-
tre d’educacid especial Font de
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A partir del decret de 1984 sobre integracio de I'educacio
especial en el sistema educatiu ordinari, s'"ha notat un descens
dels alumnes atesos en els centres d'educacio especial

"Abella, de Girona, des de la meitat
dels anys 90 funciona una unitat
anomenada d'ensenvaments generals
basics per a alumnes de 12 a 18 anys
que t& com a referent el curriculum
de 'ESO. Aquesta unitat atén uns 70
alumnes de mitjana cada curs acade-
mic, D'unitats d'aquest tipus també
n'hi ha a I'Ale Emporda (Figueres) i
la Selva (Blanes). Si aquesta hipotesi
es canfirmés, jvoldria dir que molts
alumnes amb NEE que durant
Peducacié infantil i primaria han
estat atesos en centres ordinaris, en
arribar als 12 anys, a l'etapa d’ESO,
en lloc d'anar a I'institut van a un
centre d’educaciéd especial? Aquest
augment generalitzat de la matricula

A o

als centres d'educacid especial,
l"ampliacio d’alguns centres, la crea-
ci6 d'unitats especifiques per a alum-
nes psicatics 1 autistes © amb tras-
torns de conducta, ;no respon mes a
la «logica de 'homogeneitats segons
la qual —com diven Brown i els seus
col'laboradors— cal integrar com-
prensivament les persones deficients i
no deficients en la diversitac dels
entorns de la comunitac?

Deixo amb interrogant les darre-
res frases del pardgraf anterior, pero
em temo molt que la resposta €
afirmativa, tot 1 que caldria disposar
de més dades per confirmar aquesta
hipotesi, Tot plegat em porta a man-
tenir I'mterrogant en 'enunciat del

present apartat: U el wemps de la
renovacio pedagogicas?

Em temo que ens hem quedat a
mig cami, aixd s no estem reculane,
Ha passat, en el nostre context edu-
catiu, el que un altre especialista en
temes relacionats amb 'educacio
especial, Jay Gottlieb, ja va fer notar
el 1981, referine-se als EUA, quan va
indicar que calia ultrapassar el que ell
anomenava la sperspectiva practicas
de la integracio i progressar cap a
una integracié autentica, la que ell
anomena una «integracio ideal»:

«Des de Torientacid practica, el
personal de les escoles defineix com a
meegracid la ubicacid de nens retar-
dats en aules ordmaries durant una
part de la jornada escolar. [...] Per a
les escoles, la mera preséncia de nens
amb retard mental educable amb
programes d'educacid ordinana 1 en
contacte amb nens normals per un
minim periode de temps arbitraria-
ment fixat representa mtegracio.
Uémfbast intens en la ubicacio dels
nens deficients en contacte amb
companys normals resulta la indica-
cio principal que, des d'un punc de
vista prictic, el moviment integrador
s'ha fixat exclusivament en aspectes
administratius 1 processals. Rarament
el contingut dels programes educatius
als quals els nens amb retard mental
educable haurien de ser exposats
mentre estan integrats o els metodes
especialitzats que poden ser requerits
per lliurar els continguts han estat
tema majorment considerat en la
literatura professional o en els decrets
legalss (Gottlieb, 1987, pag, 3Y).

Enfront d’aquesta perspectiva
prictica, Gottlieb contraposa una
wvisio ideal» de la integracia definida
COm una integracio mstructiva i
social de nens amb problemes greus
daprenentatge amb els nens de les
escoles ordinaries, en un procés de
programacic i plamficacié continua-
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CPEE CPEE Mare
CPEE CPEE Palau Ramon CPEE La CPEEEls CPEE Font de Déu del
Ventitjol Surifach Magana Angels de |'Abella Mant

1984-85 51 33 20 50 o3 158 66 431
1985-86 56 40 19 38 46 147 71 417
1986-87 52 46 19 42 a3 130 65 407
1987-88 54 A4 17 42 44 129 54 384
1988-89 46 43 15 38 35 125 49 351
1989-1990 = - - - - - - -
1990-91 36 45 15 38 43 121 46 344
1991-92 32 50 13 a7 40 106 41 318
1992-93 32 52 17 30 42 90 36 299
1993-94 30 45 21 41 44 84 40 305
1994-95 25 45 19 32 41 65 49 276
1995-96 30 46 21 30 37 56 56 276
1996-97 35 45 25 27 41 72 61 306
1997-98 34 48 23 30 41 80 61 317
1998-99 36 49 23 28 42 89 73 340
1999-2000 44 21 23 34 a7 102 72 343

Taula 2: Evolucio de I'escolaritzacio dels alumnes amb necessitats educatives especials en els centres publics d'educacié especial de les comarques de Girona,
(Font: Departament d'Ensenyament. Delegacié de Girona.)

da 1 personalitzada que requereix la
col-laboracio estreta entre Padminis-
tracid educativa, el professorat 1 el
personal de suport de 'educacid
especial. Aquesta visio «ideals de la
integracio ve marcada per tres trets
que indiquen, segons el meu parer,
tres grans mancances de la majoria
de les experiencies d'integraciad que
s'han dut a terme en el nostre con-
text educanu:

a) En primer lloc, Gottlieb, amb
la seva forma «idealy d’entendre la
integracio, volia indicar que la inte-
gracio implica molt més que la
simple ubicacid de nens amb pro-
blemes en programes d’educacio
ordinaria. Implica també el desen-
volupament d'un pla instructiv que
ha de servir no només per identifi-
car les necessitats académiques dels
nens amb problemes, sind també
per indicar el curriculum (qué els
hem d’ensenyar) i els metodes edu-
catius (com els ho hem d'ensenyar)
perque aquests alumnes assoleixin
els objectius previstos. En el nostre

context educatiu, s'ha avancat molt
—al menys fins al curs 1994-1995-
en la integracid fisica d'alumnes
amb NEE en centres t aules ordina-
ries, pero §'ha avangat molt poc en
el desenvolupament de procedi-
ments dadequacid del curriculum
—com T'ensenyament multnivell— |
de metodologies que permetin
aprendre junts a alumnes de capaci-
tats, ritmes 1 interessos diferents
—com 'aprenentatge cooperatiu,

b) En segon lloc, Gotlieh volia
remarcar la necessitat de propaorcio-
nar als nens 1 nenes amb NEE inte-
grats en les escoles ordiniries uns
continguts educatius que puguin
ser impartits en les aules ordindries
1 que siguin com méeés semblants
millor als continguts propis dels
companys de la seva classe, perd a
un nivell adequat a les seves possi-
bilitats. En el nostre context educa-
tiu, la majoria de nens i nenes amb
NEE integrats segueixen programes
molt diferenciats amb relacio al que

fan els seus companys 1 son atesos

bona part de I'horari escolar en les
aules d'educacio especial, fora de la
classe.

c) En tercer lloc, Gottlieb volia
posar I'émtfasi, d'una manera inten-
crtonada, en la necessitat de
col-laboracid enwre el professorat de
les escoles ordinaries 1 el de Tedu-
cacid especial per remarcar la
importincia de la identificacié 1 el
seguiment de educacid rebuda
pels alumnes amb NEE duranc la
seva integracid en programes ordi-
naris. En el nostre context educa-
tiu, la col'labaracid entre els mes-
tres de les escoles ordiniries 1 els de
les escales especials és dificil perque
les escales deducaciod especial fun-
cionen, a la prictica, com una
xarxa de centres separada dels cen-
tres ordinaris. Aquesta col-laboracio
és encara més difictl en les zones en
que no hi ha cap escola d'educacio
especial, com &s el cas de la comar-
ca del Pla de I'Estany. En canvi,
dins les escoles ordinaries, la relacio

1 la collaboracid entre els mestres
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tutors i els meseres d'educacid espe-
cial és més factible, perd no es dona
pas automaticament. En molts cen-
tres, el mestre d'educacio especial
és practicament '(nic responsable
de Tatencid als alumnes amb més
problemes d'aprenentatge, que son
atesos per ell en l'aula d'educacid
especial de I'escola

Superar aquestes mancances ens
permetria suprinur Pinterrogant del
titol del darrer apartat d’aquest arti-
cle i afirmar que, en evolucid de
Peducacid especial a les comarques
de Girona, hauriem arribat efectiva-
ment al «temps de la renovacio
pedagogicas, caracteritzat per donar
una resposta adequada a les necessi-
tats educatives especials d'alguns
alummnes sense separar-los dels sens
ambients ui dels seus companys, 1 s’ani-
ra fent realitat en les nostres comar-
ques el gque slanomena una educa-

e REVISTA DE GIRONA »

ci6 inclusiva, entesa com «el proces
pel qual s'otereix a tots els infants,
sense distincia de la discapacitat, la
raga o qualsevol alera diferencia,
I"'oportunitat de continuar sent
membre de la classe ordinaria i
aprendre dels seus companys, 1 jun-
tament amb ells, dins Maulas (Stain-
back, 2001)

Pere Pujolras i Maset ¢s professor

de psicopedagogia. Universitar de Vi,

Notes

(1} Les dades historiques dels diterents centres
d'educacio especal de les comarques de
Grrona m'han estat facihtades per Josep
Marta Garcia 1 Balda, que esti fent I seva
test doctaral sabre Ta histona de Teducacid
espectal a les comarques de Girona,

(2) Dades faalitades per Josep M. Garenn Balda.

"
(3) Dades faciliades per Josep M. Gareia 1 Balda.
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